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From Instructor-Led Studios to Problem-Based Learning: 

Reassessing Pedagogical Effectiveness in Architectural Education 

 :محوراز استودیوی استادمحور تا یادگیری مسئله 

 های آموزشی در آموزش معماری بازارزیابی اثربخشی روش 

 

 چکیده 

ای در ادبیات آموزش های اخیر جایگاه برجسته محور، در سالعنوان یکی از رویکردهای مؤثر در آموزش حرفهمحور بهیادگیری مسئله

 .(Salama, 2021) دهدهای معماری را شکل میویژه در ارتباط با آموزش استودیویی که هسته اصلی برنامهمعماری یافته است، به

محور در بسیاری از استودیوهای سازی یادگیری مسئلهدهد که پیادهبا وجود پذیرش نظری این رویکرد، شواهد پژوهشی نشان می

به قالبمعماری به پروژهصورت سطحی انجام شده و اغلب  که به تحول واقعی در ساختار  محور محدود مانده است، بدون آنهای 

 .(Webster, 2020) های یاددهی و یادگیری منجر شودآموزشی و نقش

های اصیل یادگیری  پژوهش حاضر با هدف بررسی انتقادی میزان گذار آموزش استودیویی معماری از الگوهای استادمحور به چارچوب 

ارزیابی و  محور انجام شده است. این مطالعه با بهرهمسئله  از روش تحقیق ترکیبی، به تحلیل ساختار استودیوها، معیارهای  گیری 

ساختاریافته با دانشجویان و های نیمههای منتخب آموزش معماری پرداخته و این تحلیل را با مصاحبه پیامدهای یادگیری در برنامه

محور و نحوه تحقق  شده یادگیری مسئله ها حاکی از وجود شکاف معنادار میان اهداف اعلامکند. یافتهاعضای هیأت علمی تکمیل می

های  بر مسائل باز و استقلال طراحی تأکید دارند، سلطه نقش استاد، وجود پاسخ آن در عمل است. در حالی که بسیاری از استودیوها

 ,.Shreeve et al) کندای دانشجویان را محدود میمحور، عاملیت یادگیرنده و آمادگی حرفهشده و منطق ارزیابیاز پیش تعیین

2020). 

مند آموزش استودیویی محور در آموزش معماری مستلزم بازپیکربندی نظامکند که تحقق مؤثر یادگیری مسئله این مقاله استدلال می

سازی اصیل  توان آن را صرفاً به تغییرات محدود در روش تدریس تقلیل داد. با شناسایی شرایط کلیدی لازم برای پیادهاست و نمی

این رویکرد، پژوهش حاضر به مباحث جاری پیرامون کیفیت آموزش، پیوند آموزش و حرفه، و اصلاحات آموزشی در حوزه معماری  

 .(NAAB, 2020; UNESCO-UIA, 2021) کندکمک می

 ایمحور، آموزش استودیویی، آموزش استادمحور، شایستگی حرفهآموزش معماری، یادگیری مسئله  :واژگان کلیدی
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Abstract 

Problem-Based Learning (PBL) has been widely promoted as an effective pedagogical approach 

in architectural education, particularly within studio-based learning environments. Despite its 

theoretical acceptance, the actual implementation of PBL in architectural studios often remains 

superficial, limited to project-based formats without substantial structural or pedagogical 

transformation. This study critically examines the extent to which contemporary architectural 

studios move beyond instructor-led models toward genuine problem-based learning frameworks. 

Using a mixed-methods approach, the research analyzes studio structures, assessment criteria, 

and learning outcomes across selected architectural programs, complemented by semi-

structured interviews with students and instructors. The findings reveal a significant gap between 

the stated pedagogical intentions of PBL and its operationalization in practice. While studios 

frequently emphasize open-ended problems and design autonomy, instructor dominance, 

predefined solutions, and assessment-driven behaviors continue to constrain student agency and 

professional preparedness. 

The study argues that effective PBL in architectural education requires a systemic reconfiguration 

of studio pedagogy rather than isolated methodological adjustments. By identifying key 

pedagogical conditions necessary for authentic problem-based learning, this research contributes 

to ongoing debates on educational quality, professional alignment, and pedagogical reform in 

architectural education. 

Keywords: Architectural Education, Problem-Based Learning, Studio Pedagogy, Instructor-Led 

Teaching, Professional Competency 
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 مقدمه

  اغلب  که فضایی  است؛  بوده  استوار  یادگیری–عنوان هسته اصلی فرایند یاددهیطور سنتی بر استودیوی طراحی به آموزش معماری به 

های اخیر این فرض بنیادین  با این حال، در دهه .(Cuff, 2022) شودمی  معرفی  دانشجومحور  و   تعاملی   تجربی،  محیطی  عنوانبه

التحصیلان و تداوم  ای فارغویژه در پرتو انتقادهای فزاینده نسبت به میزان آمادگی حرفهبیش از پیش مورد تردید قرار گرفته است، به 

 .(Shreeve et al., 2020) ای معماریشکاف میان آموزش دانشگاهی و عمل حرفه 

چالش این  به  واکنش  مسئله در  یادگیری  به ها،  و محور  خودراهبر  یادگیری  انتقادی،  تفکر  تقویت  توان  که  آموزشی  الگویی  عنوان 

حرفهشایستگی ویژههای  جایگاه  دارد،  را  است ای  یافته  معماری  آموزش  و  عالی  آموزش  ادبیات  در   & Hmelo-Silver) ای 

Eberbach, 2020; Jonassen, 2018). از طریق  های یادگیری سازندهاین رویکرد که ریشه در نظریه بر یادگیری  گرا دارد، 

تأکید می واقعی حرفه  مشابه شرایط  و  پیچیده، مبهم  با مسائل  یادگیرندگان  فعال  استودیویی مواجهه  آموزش  منظر،  این  از  کند. 

مند  های طراحی ذاتاً باز، زمینهشود، زیرا پروژهمحور تلقی میطور بالقوه بستری مناسب برای تحقق اصول یادگیری مسئله معماری به

 .(Salama, 2021) و فرایندمحور هستند

محور در آموزش معماری با  دهند که ادغام واقعی یادگیری مسئلههای متعددی نشان میخوانی مفهومی، پژوهشبا وجود این هم

محور« یا  رغم استفاده از عناوینی چون »مسئلههای ساختاری و فرهنگی مواجه است. بسیاری از استودیوهای معماری، علیچالش

های از پیش  ها نقش مسلط استاد، چارچوب محور«، در عمل همچنان بر الگوهای استادمحور متکی هستند؛ الگوهایی که در آن»پروژه

گیری مستقل گیری عاملیت یادگیرنده و تصمیمهای شکلشده طراحی و سازوکارهای ارزیابی مبتنی بر محصول نهایی، فرصت تعریف

 .(Webster, 2020) کندرا محدود می

ها، ترجیحات عنوان محرک اصلی یادگیری عمل کند، به ابزاری برای انتقال دیدگاهکه بهدر چنین شرایطی، مسئله طراحی بیش از آن 

محور در تعارض است،  تنها با اصول بنیادین یادگیری مسئله شود. این وضعیت نهشناختی یا رویکردهای فنی خاص تبدیل میزیبایی

 .(NAAB, 2020) کندای معاصر را نیز تضعیف میگویی به الزامات حرفهبلکه توان آموزش معماری در پاسخ

محور در آن، ضرورتی انکارناپذیر به  سازی یادگیری مسئلهاز این رو، بازاندیشی انتقادی در ماهیت آموزش استودیویی و نحوه پیاده

محور  راستایی استودیوهای معماری با اصول واقعی یادگیری مسئلهکوشد میزان همرسد. پژوهش حاضر با تمرکز بر این خلأ، مینظر می

  آمادگی   و  یادگیری  پیامدهای  گیریشکل   در  را  دانشجو–های ارزیابی و روابط استادرا بررسی کرده و نقش ساختارهای آموزشی، شیوه 

  یادگیری  به استادمحور آموزش از گذار برای لازم شرایط از تریدقیق درک  به دارد تلاش نهایت در مطالعه این. کند تحلیل ایحرفه 

 .یابد  دست معماری آموزش در اصیل محورمسئله 

 مرور ادبیات

 آموزش استودیویی در معماری .1

 کنودشوود و محیطوی تجربوی، تعواملی و دانشوجومحور فوراهم میعنوان محوور اصولی آمووزش معمواری شوناخته میاستودیو به

(Cuff, 2022). محور یووا های مسووئلهرغم نامگووذاریدهنوود کووه ایوون سوواختار، علوویبووا ایوون حووال، مطالعووات اخیوور نشووان می

 شووود و اسووتقلال واقعووی دانشووجو محوودود اسووتها بووا موودل اسووتادمحور اجوورا میمحووور، هنوووز در بسوویاری از دانشووگاهپروژه
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(Webster, 2020). ها شووامل تمرکووز بوور ارزیووابی محصووول نهووایی، سوولطه نقووش اسووتاد و فقوودان فرصووت ایوون محوودودیت

 .(Shreeve, Sims, & Trowler, 2020) دهی مسئله توسط دانشجو استبرای شکل

 و اصول آن (Problem-Based Learning) محوریادگیری مسئله  .2

گرا، دانشووجو را در مواجهووه مسووتقیم بووا مسووائل پیچیووده و واقعووی قوورار عنوان رویکووردی سووازندهمحور بووهیووادگیری مسووئله

 & Hmelo-Silver) هووای حوول مسووئله، تفکوور انتقووادی و یووادگیری خووودراهبر تأکیوود دارددهوود و بوور توسووعه مهارتمی

Eberbach, 2020). انووود کوووهتحقیقوووات نشوووان داده PBL توانووود بوووا محور ماننووود معمووواری میهوووای حرفوووهدر محیط

 ,Jonassen) ای، اثربخشووی آموووزش را بهبووود دهوودتوانمندسووازی دانشووجو، افووزایش مشووارکت و بهبووود آمووادگی حرفووه

2018). 

 در استودیوهای معماری PBL سازیها در پیاده چالش .3

دهنود کوه سوازی آن بوا مووانعی مواجوه اسوت. مطالعوات نشوان میبوا آمووزش اسوتودیویی، پیاده PBL با وجوود تطوابق هواهری

 :بسیاری از استودیوها

 (Webster, 2020) نقش استاد غالب است •

 (Salama, 2021) اندبندی شدهها از پیش چارچوبپروژه •

 (Shreeve et al., 2020) ارزیابی بیشتر محصول محور است تا فرآیند یادگیری •

گیری مسووتقل و تجربووه دهی مسووئله، تصوومیمشووود کووه دانشووجویان فرصووت واقعووی بوورای شووکلها باعووث میایوون محوودودیت

 .ای محدود داشته باشندحرفه

 کیفیت آموزش و پیوند با حرفه .4

ای نیوز کیفیت آموزش معمواری نوه تنهوا بوه محتووا و روش تودریس بسوتگی دارد، بلکوه بوه ارتبواط آمووزش بوا نیازهوای حرفوه

تأکیوود دارنوود کووه آموووزش بایوود دانشووجویان را  UNESCO-UIA و NAAB المللووی ماننوودموورتبط اسووت. اسووتانداردهای بین

 ;NAAB, 2020) ای را پوورورش دهوودهای حرفووههووای عملووی و شایسووتگیبوورای ورود بووه حرفووه آموواده کنوود و مهارت

UNESCO-UIA, 2021). دهنوود کووه اسووتودیوهای فعلووی اغلووب در ایجوواد ایوون همسووویی ناکووام هسووتند هووا نشووان میپژوهش

 .(Salama, 2021) شناختی هستندو نیازمند بازطراحی ساختاری و روش

 خلا پژوهشی  .5

 :محور وجود دارد که همهای متعدد، هنوز کمبود مطالعات تحلیلی و دادهبا وجود پژوهش

 ساختار واقعی استودیوها را بررسی کند، •

 را بسنجند، PBL میزان تحقق اصول •

 .ای دانشجو را تحلیل کنندمحور و آمادگی حرفهارتباط بین یادگیری مسئله •

 .آوردکند و زمینه را برای ارائه چارچوبی تحلیلی فراهم میاین خلا، ضرورت پژوهش حاضر را مشخص می
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 خلا پژوهشی  هامحدودیت هایافته روش تحقیق هدف پژوهش  رجعم 

Cuff, 2022 

تحلیل نقش  

استودیو در  

 آموزش معماری 

مطالعات توصیفی 

 تاریخی

استودیو محور 

اصلی آموزش است  

اما با تغییرات 

 محدود در عمل 

بیشتر توصیفی و  

 تاریخی

کمبود تحلیل 

محور و بررسی  داده

 اثربخشی آموزش 

Salama, 2021 

های  بررسی روش

نوین آموزش و 

 تحول استودیو 

مرور ادبیات و  

 تحلیل موردی 

معرفی رویکردهای  

 PBL گرا وتحول 

 در استودیو 

تمرکز بر نظریه و  

 مورد محدود 

نیاز به بررسی  

تطبیقی و  

در   PBL محورداده

 استودیوهای واقعی 

Webster, 
2020 

بررسی فاصله بین  

آموزش استادمحور 

 PBL و

مطالعه موردی 

 چند دانشگاه 

استودیوها اغلب 

استادمحور هستند 

و استقلال دانشجو  

 محدود است

نمونه محدود به  

چند دانشگاه  

 انگلستان

داده محدود برای  

تحلیل اثربخشی 

 PBL واقعی

Shreeve, 
Sims & 

Trowler, 2020 

ارتباط آموزش و 

 حرفه 

مصاحبه با  

دانشجویان و 

 اساتید

شکاف بین آموزش  

دانشگاهی و  

 اینیازهای حرفه

محدود به یک  

 نمونه و کشور 

نیاز به تحلیل  

تطبیقی و کمیّ  

 برای سنجش اثر

PBL   بر آمادگی

 ایحرفه 

Hmelo-Silver 
& Eberbach, 

2020 

و  PBL اصول 

کاربرد در آموزش 

 ایحرفه 

های  مرور نظریه

 یادگیری

PBL   موجب تفکر

انتقادی و  

خودراهبری 

 شودمی

کاربرد محدود به  

محیط آموزش  

 عمومی

نیاز به داده واقعی  

از استودیوهای 

 معماری

Jonassen, 
2018 

بررسی حل مسئله 

و یادگیری 

 محور مسئله 

 مرور ادبیات

PBL   باعث افزایش

مهارت حل مسئله 

و تفکر انتقادی  

 شودمی

تمرکز عمومی بر  

آموزش، نه 

 معماری

خلا پژوهشی  

مرتبط با  

سازی عملی  پیاده

 در استودیو 

NAAB, 2020 
استانداردهای  

 آموزش معماری 
 سند رسمی

تاکید بر شایستگی  

ای و آمادگی  حرفه 

 دانشجویان 

 فاقد تحلیل تجربی 

نیاز به تطبیق با  

سازی واقعی  پیاده

در کلاس و  

 استودیو 

UNESCO-UIA, 
2021 

چارچوب جهانی 

 آموزش معماری 

سند 

 گذارانه سیاست

تاکید بر  

استانداردهای  

المللی و  بین

محور بودن حرفه 

 آموزش 

فاقد تحلیل  

 عملیاتی 

بررسی تطبیقی با  

اجرا در ایران و 

 کشورهای دیگر
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 چارچوب مفهومی 

 هسته تحقیق  .1

کند که چه عواملی  در آموزش استودیویی معماری تمرکز دارد و بررسی می (PBL) محوراثربخشی یادگیری مسئلهاین پژوهش بر  

 .دهندای دانشجویان را تحت تأثیر قرار میکیفیت آموزش و آمادگی حرفه

 :هسته مفهومی 

• PBL  واقعی مسئله حل و دانشجو استقلال →عنوان محور یادگیری به 

 طراحی  آزادی ارزیابی، نحوه استاد، نقش →ساختار استودیو  •

 یاحرفه   شایستگی  انتقادی،  تفکر فنی، هایمهارت →ای های حرفهخروجی •

 ق یتحق  یرهایمتغ .2

 یاتیعمل فیتعر ر یمتغ ر یمتغ  نوع
 ها پروژه یابیدانشجو، نحوه ارز یاستادمحور بودن، درجه آزاد  زانیم و یساختار استود مستقل 
 محورمسئله یریادگی مستقل 

(PBL) 
 ی ریگمیاستقلال تصم ، یمواجهه دانشجو با مسائل باز، حل مسئله واقع زانیم

 مشارکت دانشجو ت،ی خلاق ، یطراح یهاتوسعه مهارت  آموزش  تیفیک وابسته 
 ی احرفه ی هایستگیشا ،یتفکر انتقاد ، یها در پروژه واقعاعمال مهارت ییتوانا ی احرفه ی آمادگ وابسته 
 یررسمیغ   یوهایاستود ای  یعمل  یهادانشجو در پروژه نی شیتجربه پ  زانیم دانشجو یتجربه قبل کنترل 

 

 روابط مفهومی  .3

 .گذارداثر می PBL سازیساختار استودیو بر پیاده .1

o  واقعی مسئله حل در محدودیت  →مثال: استادمحور بودن استودیو. 

2. PBL گذاردمستقیماً بر کیفیت آموزش تأثیر می. 

o  بالاتر مشارکت و خلاقیت مهارت →مثال: استقلال در طراحی. 

 .ای اثر دارندبه صورت مشترک بر آمادگی حرفه PBLکیفیت آموزش و  .3

o حرفه به ورود  آماده بهتر  →شده های تقویتمثال: یادگیری فعال و مهارت. 

 .تواند اثر متغیرهای مستقل بر وابسته را تعدیل کند متغیر کنترل )تجربه قبلی دانشجو( می .4

 

 نمای تصویری پیشنهادی  .4

 یاحرفه آمادگی  <──آموزش   تیفکی   <──  PBL یساز ادهپی  <──  ویساختار استود
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 ( کنندهلیدانشجو )تعد یکنترل: تجربه قبل ریمتغ

 توضیح کاربرد چارچوب  .5

 :دهد کهاین چارچوب به ما امکان می

 .صورت منسجم تحلیل کنیمهای کمی و کیفی را بهداده •

 .ای را بررسی کنیمو پیامدهای حرفه PBL روابط علی بین ساختار آموزشی، رویکرد •

 .ها منتقل کنیم، نه صرفاً به داورگذاران و دانشگاهنتایج را به سیاست •

 شناسی پژوهشروش 

 رویکرد پژوهش 

انجووام شووده اسووت. انتخوواب ایوون رویکوورد بوور ایوون اسوواس صووورت  (Mixed Methods) پووژوهش حاضوور بووا رویکوورد ترکیبووی

زمووان ابعوواد محور در آموووزش اسووتودیویی معموواری، مسووتلزم تحلیوول همگرفتووه کووه بررسووی اثربخشووی یووادگیری مسووئله

هووای کمووی امکووان مقایسووه موونظم میووان اسووتودیوها و ارزیووابی سوواختاری، آموزشووی و تجربووی فراینوود یووادگیری اسووت. داده

تر تجربووه زیسووته دانشووجویان و نقووش هووای کیفووی بووه درک عمیووقکننوود، در حووالی کووه دادهپیاموودهای آموزشووی را فووراهم می

 .(Creswell & Plano Clark, 2018) کننداستاد در فرایند طراحی کمک می

 جامعه و نمونه پژوهش 

های پایووانی رشووته معموواری و اعضووای هیووأت علمووی دروس اسووتودیویی در جامعووه آموواری پووژوهش شووامل دانشووجویان سووال

هووا بوه دلیوول مواجهووه مسوتقیم آنووان بوا آموووزش اسووتودیویی های منتخووب آمووزش معموواری اسوت. تمرکووز بوور ایون گروهبرناموه

 .پیشرفته و نزدیکی به ورود به حرفه معماری صورت گرفته است

 :صورت هدفمند انجام شد. معیارهای انتخاب نمونه عبارت بودند ازگیری بهنمونه

o سابقه تدریس یا گذراندن حداقل دو استودیوی طراحی پیشرفته 

o محور(تنوع در رویکردهای آموزشی استادان )استادمحور در برابر رویکردهای نزدیک به یادگیری مسئله 

o های استودیویی و امکان انجام مصاحبهدسترسی به مستندات پروژه 

 هاابزارها و روش گردآوری داده 
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 تحلیل ساختار استودیوهای طراحی . 1

 :هایی نظیرمحور، ساختار استودیوهای منتخب بر اساس شاخصمنظور سنجش میزان تحقق یادگیری مسئلهبه

 میزان آزادی دانشجو در تعریف مسئله طراحی •

 گیرینقش استاد در هدایت فرایند تصمیم •

 نوع و منطق نظام ارزیابی  •

محور و آموزش معماری استخراج و ها بر مبنای ادبیات یادگیری مسئله مورد تحلیل قرار گرفت. این شاخص

 .(Hmelo-Silver & Eberbach, 2020; Salama, 2021) سازی شدندعملیاتی

 های طراحیتحلیل پروژه .۲

تحلیلووی ارزیووابی شوودند. تمرکووز ایوون ارزیووابی بوور فراینوود حوول  Rubric هووای نهووایی اسووتودیوهای منتخووب بووا اسووتفاده ازپروژه

های پووروژه بووود و صوورفاً بووه گیری طراحووی، و میووزان اسووتقلال دانشووجو در مواجهووه بووا محوودودیتمسووئله، منطووق تصوومیم

 .کیفیت هاهری محصول نهایی محدود نشد

 ساختاریافتههای نیمهمصاحبه. 3

های مصواحبه سواختاریافته بوا دانشوجویان و اعضوای هیوأت علموی انجوام شود. پرسوشهای نیمههوا، مصواحبهبرای تکمیول داده

های ارزیووابی، و میووزان آمووادگی بوورای ورود بووه حرفووه تمرکووز بوور تجربووه یووادگیری در اسووتودیو، ادراک از نقووش اسووتاد، شوویوه

 شووده و تجربووه واقعووی یادگیرنوودگان کمووک کووردداشووت. ایوون بخووش بووه شناسووایی شووکاف میووان اهووداف آموزشووی اعلام

(Shreeve et al., 2020). 

 هاروش تحلیل داده 

ای هووا بووا اسووتفاده از تحلیوول توصوویفی و مقایسووهپروژه Rubric هووای کمووی حاصوول از تحلیوول سوواختار اسووتودیوها وداده

ها بووه روش تحلیوول مضوومون کدگووذاری و تفسوویر شوودند. در نهایووت، هووای کیفووی حاصوول از مصوواحبهبررسووی شوودند. داده

شوده در چوارچوب های کمی و کیفی در قالوب یوک تحلیول تلفیقوی موورد تفسویر قورار گرفتنود توا روابوط مفهوومی مطر یافته

 .پژوهش ارزیابی شود

 اعتبار، پایایی و ملاحظات اخلاقی 

میووان منووابت مختلووف اسووتفاده شوود. کدگووذاری  (Triangulation) هوواپوشووانی دادهبوورای افووزایش اعتبووار پووژوهش از هم

هووا بوور اسوواس منووابت معتبوور توودوین شوودند. های ارزیووابی پروژههووای کیفووی بووا بووازبینی مجوودد انجووام گرفووت و شوواخصداده

 .صورت محرمانه تحلیل و گزارش شدکنندگان با رضایت آگاهانه در پژوهش شرکت کردند و اطلاعات آنان بهمشارکت

 های پژوهش یافته 

هووای هووای حاصوول از بررسووی سوواختار اسووتودیوهای طراحووی، ارزیووابی پروژههای پووژوهش حاضوور بوور اسوواس تحلیوول دادهیافتووه

اند. نتووایج در چهووار محووور سوواختاریافته بووا دانشووجویان و اعضووای هیووأت علمووی اسووتخراج شوودههای نیمهدانشووجویی و مصوواحبه

 .شوندهای پژوهش، ارائه میراستا با پرسشاصلی، هم

 های ساختاری استودیوهای طراحی ویژگی  .1
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تحلیووول سووواختار اسوووتودیوهای موووورد مطالعوووه نشوووان داد کوووه رویکردهوووای آموزشوووی تفووواوت معنووواداری از نظووور میوووزان 

هووا دارنوود. در اسووتودیوهایی کووه سوواختار آموزشووی اسووتادمحوری، آزادی دانشووجو در تعریووف مسووئله، و منطووق ارزیووابی پروژه

هوای از پویش مبتنی بر هدایت مستقیم اسوتاد و تعریوف بسوته مسوئله طراحوی بوود، نقوش دانشوجو عمودتاً بوه اجورای چارچوب

 .شدشده محدود میتعیین

گیری مسووتقل و مواجهووه بووا مسووائل بوواز فووراهم در مقابوول، اسووتودیوهایی کووه فضووای بیشووتری بوورای بووازتعریف مسووئله، تصوومیم

های محور داشوتند. ایون تفواوت سواختاری، مبنوای اصولی سوایر یافتوهکردند، شوباهت بیشوتری بوه الگووی یوادگیری مسوئلهمی

 .پژوهش را شکل داد

 محور در فرایند آموزش میزان تحقق یادگیری مسئله   .2

از آنها نشان داد که تحقق یادگیری مسئله یافته به نحوه  محور در استودیوهای طراحی، بیش  که به محتوای پروژه وابسته باشد، 

با رویکرد نزدیک بهسازمان استودیوهایی  در  استاد بستگی دارد.  با  PBL دهی فرایند طراحی و نقش  اولیه  از مراحل  ، دانشجویان 

 .گرفتصورت تدریجی و تعاملی شکل میشدند و مسیر حل مسئله بهای باز و چندبعدی مواجه میمسئله 

بیشتر با مسئله، و ضرورت استدلال برای در مصاحبه افزایش احساس مسئولیت، درگیری ذهنی  ها، دانشجویان این استودیوها بر 

تصمیمات طراحی تأکید داشتند. در مقابل، در استودیوهای استادمحور، یادگیری اغلب به بازتولید الگوها و پاسخ به انتظارات ضمنی 

 .شد؛ امری که با کاهش مشارکت فعال دانشجو همراه بوداستاد محدود می

 کیفیت آموزش در استودیوهای طراحی  .3

، صرفاً در محصول نهایی قابل  PBL های دانشجویی نشان داد که کیفیت آموزش در استودیوهایی با سطح بالاتر تحققارزیابی پروژه

از انسجام گیری طراحی نمود بیشتری داشت. پروژه مشاهده نبود، بلکه در فرایند حل مسئله و منطق تصمیم  های این استودیوها 

 .ها برخوردار بودندپذیری در مواجهه با محدودیتمفهومی بالاتر، شفافیت در استدلال طراحی و انعطاف

پروژه اما  در مقابل،  بودند،  یا فرمی قابل قبول  از نظر گرافیکی  اگرچه در برخی موارد  استادمحور،  استودیوهای  تولیدشده در  های 

دهد که کیفیت  ها نشان میدادند. این یافتهگیری نشان میحل، و استقلال تصمیمهایی در تبیین مسئله، پیوند میان ایده و راهضعف

 .آموزش استودیویی تنها با معیارهای هاهری پروژه قابل سنجش نیست

 ای دانشجویان معماری آمادگی حرفه .4

ای خود بود. دانشجویانی که تجربه حضور های پژوهش، تفاوت معنادار در ادراک دانشجویان از آمادگی حرفهترین یافتهیکی از مهم

یادگیری مسئله  به  نزدیک  استودیوهای  با  در  کار  واقعی حرفه معماری،  با مسائل  مواجهه  برای  بیشتری  آمادگی  داشتند،  را  محور 

 .های اجرایی و تعامل با عوامل مختلف پروژه گزارش کردندمحدودیت

انتقال مهارتدر مصاحبه از دانشجویان به توانایی  به موقعیتهای آموخته ها، این گروه  های واقعی اشاره کردند، در حالی که  شده 

کردند. این تفاوت، نقش  تر توصیف میدانشجویان استودیوهای استادمحور، اغلب فاصله میان آموزش دانشگاهی و حرفه را پررنگ

 .کندای برجسته میهای حرفهدهی شایستگیساختار آموزشی استودیو را در شکل

 نقش تجربه پیشین دانشجویان  .5
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تواند اثر رویکرد  های خارج از چارچوب رسمی دانشگاه میهای عملی یا فعالیتها نشان داد که تجربه پیشین دانشجویان در پروژهیافته

محور آموزشی استودیو را تا حدی تعدیل کند. با این حال، حتی در میان دانشجویان با تجربه قبلی، استودیوهایی با رویکرد مسئله

 .ای داشتندهای تحلیلی و حرفهتری بر توسعه مهارتتأثیر مثبت

 هابندی توصیفی یافته جمع  •

 :دهد کههای پژوهش نشان میدر مجموع، یافته

 محور دارد؛ای در تحقق یادگیری مسئلهکنندهساختار استودیو نقش تعیین

 محور با بهبود کیفیت فرایند آموزش همراه است؛یادگیری مسئله

 ای دانشجویان رابطه مستقیم دارد؛کیفیت آموزش استودیویی با آمادگی حرفه

 .تواند این روابط را تعدیل کند، اما جایگزین ساختار آموزشی مناسب نیستتجربه پیشین دانشجو می

 بحث و تفسیر نتایج 

دهد که ساختار  ها نشان میشده است. یافتههای پژوهش در پرتو ادبیات موجود و چارچوب مفهومی ارائه هدف این بخش تفسیر یافته

ای دانشجویان دارد؛ نقشی که فراتر از  ای در کیفیت یادگیری و میزان آمادگی حرفهکنندهآموزش استودیویی معماری نقش تعیین

 .کندهای طراحی عمل میمحتوای پروژه 

 محورساختار استودیو و تحقق یادگیری مسئله .1

که وابسته به نوع پروژه یا موضوع طراحی محور در آموزش معماری بیش از آننتایج پژوهش نشان داد که تحقق یادگیری مسئله

راستا است که بر اهمیت  دهی فرایند یادگیری و تعریف نقش استاد بستگی دارد. این یافته با مطالعات پیشین همباشد، به سازمان

 .(Hmelo-Silver & Eberbach, 2020) اندتأکید کرده PBL هایمدل در دانشجو–محیط یادگیری و تعامل استاد

شده  رغم تلاش برای انتقال دانش طراحی، فرایند یادگیری اغلب به بازتولید الگوهای از پیش تعییندر استودیوهای استادمحور، علی

گیری تفکر انتقادی و توانایی حل مسئله مستقل در دانشجویان شود؛ موضوعی که تواند مانت شکلشود. این مسئله میمحدود می

 .(Salama, 2021) تر نیز در نقدهای آموزش سنتی معماری مطر  شده استپیش

 محور و کیفیت آموزش استودیویی یادگیری مسئله .2

کند  محور، بیشتر در فرایند طراحی نمود پیدا میدهد که کیفیت آموزش در استودیوهای مبتنی بر یادگیری مسئلهها نشان مییافته

خوان است که آموزش معماری را فرایندی اکتشافی و مبتنی بر استدلال  هایی همتا در صرفاً محصول نهایی. این نتیجه با دیدگاه

 .(Schön, 1983; Shreeve et al., 2020) دانند، نه تولید صرف فرمطراحی می

ها گره  گویی به محدودیتهای مختلف و پاسخدر این چارچوب، کیفیت آموزش به توانایی دانشجو در تعریف مسئله، ارزیابی گزینه

توانند  های معماری، در صورت تمرکز صرف بر خروجی نهایی، نمیدهد که معیارهای رایج ارزیابی پروژهخورد. این امر نشان میمی

 .دهنده واقعی کیفیت یادگیری باشندبازتاب

 ای پیوند آموزش استودیویی و آمادگی حرفه  .3
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مهم از  حرفهیکی  آمادگی  و  استودیویی  آموزش  کیفیت  میان  معنادار  رابطه  پژوهش،  نتایج  است.  ترین  معماری  دانشجویان  ای 

را داشتند، آمادگی بیشتری برای مواجهه با مسائل واقعی حرفه، عدم   PBL دانشجویانی که تجربه یادگیری در استودیوهای نزدیک به

 .ها و الزامات اجرایی گزارش کردندقطعیت

خوان است که بر شکاف میان آموزش دانشگاهی و حرفه معماری تأکید داشته و یادگیری مبتنی بر  هایی هماین یافته با پژوهش

در این   .(Boyer & Mitgang, 1996; Webster, 2008) اندعنوان راهکاری برای کاهش این فاصله پیشنهاد کردهمسئله را به 

 .های طراحی آشکار شده استصورت ادعایی، بلکه بر اساس تجربه زیسته دانشجویان و تحلیل پروژهپژوهش، این پیوند نه به

 گر تجربه پیشین دانشجویاننقش تعدیل .4

توانوود اثوور رویکوورد آموزشووی را تعوودیل کنوود، امووا هووای عملووی مینتووایج نشووان داد کووه تجربووه پیشووین دانشووجویان در پروژه

ای محوودود، در اسووتودیوهای جووایگزین سوواختار آموزشووی مناسووب نیسووت. حتووی دانشووجویانی بووا سووابقه فعالیووت حرفووه

 .ای بیشتری را تجربه کردندمحور رشد تحلیلی و حرفهمسئله

هوای خوارج از دانشوگاه یوا مؤسسوات غیرآکادمیوک، بودون اصولا  سواختار دهد کوه اتکوای صورف بوه فعالیتاین یافته نشان می

گذاری آموووزش ای کووه در سیاسووتطور کاموول شووکاف آموووزش و حرفووه را پوور کنوود؛ نکتووهتوانوود بووهآموووزش اسووتودیویی، نمی

 .ای داردمعماری اهمیت ویژه

 پیامدهای نظری و آموزشی پژوهش  .5

محور نه یک روش آموزشی مجزا، بلکه نتیجه  دهد یادگیری مسئله دهد که نشان میاز منظر نظری، این پژوهش چارچوبی ارائه می

تواند مبنایی برای بازنگری در تعامل میان ساختار استودیو، نقش استاد و منطق ارزیابی است. از منظر آموزشی، نتایج پژوهش می

 .های تدریس و نظام ارزیابی در آموزش معماری فراهم کندطراحی دروس استودیویی، شیوه 

 :دهد کهطور کلی، نتایج این پژوهش نشان میبه

 دهی فرایند یادگیری است، نه صرفاً محتوای پروژه؛کیفیت آموزش معماری وابسته به نحوه سازمان

 ای دانشجویان ایفا کند؛ تواند نقش مؤثری در ارتقای آمادگی حرفهمحور مییادگیری مسئله

 .نیاز کاهش شکاف میان آموزش آکادمیک و حرفه معماری استاصلا  ساختار استودیوهای طراحی، پیش

 گیری و پیشنهادها نتیجه

 گیری نتیجه

محور، نشان داد  های یادگیری مسئلهپژوهش حاضر با تمرکز بر گذار آموزش استودیویی معماری از الگوهای استادمحور به چارچوب

ها حاکی  که فاصله معناداری میان پذیرش نظری این رویکرد و تحقق عملی آن در بسیاری از استودیوهای طراحی وجود دارد. یافته

شود، محور منجر نمیمحور، لزوماً به تحقق اصول بنیادین یادگیری مسئلههای هاهراً مسئلهاز آن است که استفاده از عناوین یا پروژه

 .مند بازطراحی شودصورت نظامکه ساختار آموزشی استودیو بهمگر آن
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گیری کیفیت یادگیری و ای در شکلکنندهنتایج پژوهش نشان داد که ساختار استودیو، نقش استاد و منطق ارزیابی، عوامل تعیین

دهی  صورت باز، تدریجی و مشارکتی سازمانای دانشجویان معماری هستند. در استودیوهایی که فرایند طراحی به میزان آمادگی حرفه

ای بالاتری مشاهده  تر و آمادگی حرفهتر، تفکر انتقادی قویشده و عاملیت دانشجو به رسمیت شناخته شده است، یادگیری عمیق

گیری و کاهش پیوند  های باز، منجر به محدود شدن استقلال تصمیمشد. در مقابل، تداوم الگوهای استادمحور، حتی در قالب پروژه

 .ای شده استهای حرفهآموزش با واقعیت

یافته تأکید میاین  یادگیری مسئله ها  که  میان ساختار  کند  تعامل  نتیجه  بلکه  تدریس،  تکنیک  نه یک  آموزش معماری  محور در 

 .هاستزمان در این مؤلفههای ارزیابی است. بنابراین، تحقق اصیل این رویکرد مستلزم بازنگری همآموزشی، فرهنگ استودیو و شیوه

 گذاری پیشنهادهای آموزشی و سیاست 

 :شودبر اساس نتایج پژوهش، پیشنهادهای زیر ارائه می

 بازطراحی ساختار استودیوهای طراحی  .1

ای طراحی شوند که امکان تعریف و بازتعریف مسئله توسط دانشجو فراهم شود و فرایند یادگیری  گونهاستودیوها باید به

 .بر استدلال طراحی و حل مسئله تأکید داشته باشد، نه صرفاً تولید محصول نهایی

 بازتعریف نقش استاد در استودیو  .2

گر یادگیری و راهنمای فرایند طراحی تغییر یابد. این تغییر نقش استاد از منبت اصلی پاسخ و قضاوت نهایی به تسهیل

 .نقش، شرط اساسی برای تقویت عاملیت یادگیرنده است

 های معماری اصلاح نظام ارزیابی پروژه  .3

گیری و توانایی حل مسئله تمرکز کنند و از غلبه های ارزیابی باید بیش از پیش بر فرایند یادگیری، منطق تصمیمنظام

 .شناختی پرهیز شودمعیارهای صرفاً فرمی و زیبایی

 تقویت پیوند آموزش و حرفه .4

تواند نقش مؤثری در کاهش  های واقعی و چندبعدی حرفه معماری میطراحی مسائل استودیویی بر اساس موقعیت

 .ای ایفا کند شکاف میان آموزش آکادمیک و عمل حرفه 

 های آتی ها و پیشنهاد برای پژوهش محدودیت 

های هایی از جملوه دامنوه نمونوه و تمرکوز بور برناموههوا، بوا محودودیتاین پژوهش بوا وجوود تولاش بورای تحلیول ترکیبوی داده

المللووی، گیووری از مطالعووات تطبیقووی بینهووای آتووی بووا بهرهشووود پژوهشمنتخووب آموزشووی مواجووه بوووده اسووت. پیشوونهاد می

سوووازی یوووادگیری تر و بررسوووی توووأثیر مؤسسوووات غیووور دانشوووگاهی، بوووه تعمیوووق درک از پیادههوووای کمّوووی گسوووتردهتحلیل

 .محور در آموزش معماری بپردازندمسئله
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